Jak unikngd tzw. wtornego analfabetyzmu?

W codziennyéﬂh rozmowach, w mediach, coraz czgéciej spotykamy si¢ z okre$leniem
wtornego analfabetyzmu. Zauwazamy tez niepokojaco wzrastajaca liczbe osoéb, ktore nie
rozumiejg stowa mowionego, kierowanych beposrednio komunikatow stownych. Osob, ktore
nie umiejg czyta¢ ze zrozumieniem, ani takze przekaza¢ swoich mysli, lub sprecyzowac
wlasnych zamierzen. Problem ten daje si¢ zauwazy¢ juz we wczesnym wieku szkolnym,
kiedy np. nieumiejetnos¢ przeczytania tresci polecenia dyskwalifikuje nawet sprawnego
intelektualnie ucznia. Takie sygnaly sktaniaja do refleksji nad tym, gdzie tkwi pierwotna
przyczyna takich zaburzen ido poszukiwania metod skutecznej terapii dzieci i mtodziezy
zagrozonej m. in. dysgrafig czy dysleks;ja.

U uczniow majacych specyficzne problemy z czytaniem i pisaniem stwierdza si¢ zaburzenia
jezykowe dotyczace jego rdéznych poziomow: fonologicznego, morfologicznego,
syntaktycznego, semantycznego.

Skuteczna wydawataby si¢ terapia poprzez szeroko rozumiang stymulacje jezykowa, ale 0 ile
poziomem fonologicznym i morfologicznym zajmuja si¢ logopedzi oraz nauczyciele jezyka
polskiego, o tyle zagadnienia pragmatyczne niestety czgsto umykajg ich uwadze. Aby wigc
unikngé powstawania trudnosci w nauce czytania ipisania nalezy zaja¢ si¢ rownolegle
wszystkimi aspektami rozwoju jezykowego, a W szczeg6lnos$ci rozwijaniem $wiadomosci
jezykowe;.

Cytujac za Leonem Kaczmarkiem, ze mowa jest to,akt w procesie porozumiewania si¢
jezykowego stownego, akt, w ktorym dzieki obopolnej znajomosci tego samego jezyka osoba
mowigca przekazuje informacje, a stluchajgca je odbiera” mozemy stwierdzi¢, iz mowienie



I rozumienie sg rownowaznymi sktadnikami mowy. Obok nadawcy niezbedny jest odbiorca
komunikatu. ,,Prawidtlowy przebieg aktu mowy wymaga umiejetnosci postawienia si¢
W sytuacji stuchacza, okreslenie tego, co jest mu znane, a co niewiadome”. Wymaga
to wyjscia poza wiasny punkt widzenia, oraz zrozumienia, ze Sytuacja i wczesniejsze
doswiadczenia stuchacza sg rézne od wiasnych. Do tego wszystkiego dziecko dochodzi
W procesie ontogenezy. Poczatkowo komunikowanie jest ograniczone do najblizszego
otoczenia idotyczy sytuacji znanych zaréwno nadawcy jak iodbiorcy - pojawia sie
tzw. mowa sytuacyjna. W chwili, kiedy pojawiaja si¢ nowe zadania, mowa zaczyna dotyczy¢
tresci wychodzacych poza granice bezposredniej sytuacji. A zatem, zmienia si¢ charakter
komunikowania si¢ - mamy do czynienia z mowa kontekstowa. T¢ form¢ komunikowania
si¢ dziecko opanowuje stopniowo w procesie uczenia si¢, gdyz przekaz informacji nieznanych
rozmoéwcey sktania nadawce do precyzji, jednoznacznos$ci, co w efekcie powoduje postepy
W uzywaniu form gramatycznych.

Istotng pomocg w usprawnianiu komunikowania jest dla dziecka informacja zwrotna
0 wyniku skutecznos$ci wypowiedzi. Pozwala ona zrozumie¢ role odbiorcy przekazu, sprzyja
zrozumieniu warunkéw, jakim winien odpowiada¢ poprawnie zbudowany przekaz. Wazne
wigc okazuje si¢ oprocz podniesienia sprawnos$ci dzialania systemu jezykowego w zakresie,
fonologii, morfologii, sktadni, réwniez podniesienie $wiadomos$ci przebiegu procesu
komunikowania si¢. Swiadomos¢ procesu komunikowania si¢ nazywamy metakomunikacija.

Metakomunikacja obejmuje trzy podstawowe zagadnienia:

o S$wiadomo$¢ tego, kiedy nalezy podejmowaé czynnos¢ mowy (tzw. wrazliwosé
metakomunikacyjna) i w jakich sytuacjach nalezy podejmowac specjalne czynnosci
intencjonalne w celu powiedzenia i zrozumienia informacji;

o $wiadomo$¢ czynnikow determinujacych skutecznos$¢ przekazu - nalezy tu uwzglednié
cztery grupy zmiennych zwigzanych z osobg nadawcy, stuchacza oraz jezykiem,
tekstem;

o $wiadomo$¢ interakcji zmiennych w procesie porozumiewania sie.

Umozliwiajac dziecku zrozumienie procesu komunikacji, stawiania go w roli nadawcy
i odbiorcy, dostarczanie mu zwrotnych informacji otym, czyjego wypowiedZz jest
zrozumiala, czy tworzac tekst uwzglednito ono warunki, jakim winien odpowiada¢ poprawnie
zbudowany przekaz jezykowy wyzwalamy jego aktywno$¢, potrzebe autokorekty
wypowiedzi, tak aby byta bardziej zrozumiata. I w tym wtasnie momencie dziecko wkracza
na droge podniesienia sprawnosci dziatania systemu jezykowego.

Oczywiscie to dostarczenie informacji o0 komunikatywnej warto$ci ptynnego przekazu
musimy podawa¢ nie na drodze Zzmudnych, monotonnych ¢wiczen, czy tez stownych korekt,
poprawek, pouczen odbieranych przez dziecko niechetnie i zZ rozdraznieniem, ale powinniSmy
to czyni¢ wramach jezykowych gier izabaw dydaktycznych, tworzac sytuacje zwrotne
0 komunikatywne] wartosci swoich wypowiedzi. W takich wilasnie warunkach pomozemy
dziecku uswiadomic¢ sobie role, jaka petnig stowa w przekazie informacji.



Oczywiste jest, ze zabawy angazuja dziecko zarowno intelektualnie jak i emocjonalnie.
Zabawy pozwalaja w naturalny i atrakcyjny sposob przyswoi¢ dziecku nowe wiadomosci
I umigjetnosci. Celem zabaw jezykowych jest zwrocenie uwagi na poszczegélne sktadniki
mowy: mowienie, rozumienie, j¢zyk, tekst, oraz uwrazliwienie dzieci na konieczno$¢
prawidlowego przebiegu procesu komunikowania si¢. Gry izabawy powinny by¢ tak
zaplanowane, aby dostarczy¢ ich uczestnikom informacji zwrotnych o komunikatywnej
warto$ci wypowiedzi. W grach i zabawach podstawowa bazg sg nie tylko stowa terapeuty
lub nauczyciela, ale rowniez wczesniejsze do§wiadczenia dzieci, co stwarza szanse glebszego
przezycia treSci zawartych w proponowanych grach oraz podwyzszania sprawnosci
i kompetencji komunikacyjnej dzieci i mtodziezy.
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